Hanna Achremowicz
Uczenie się przez młodzież partycypacji publicznej – analiza zagadnienia w świetle teorii Knuda Illerisa (streszczenie skrócone)
Rozprawa wpisuje się w nurt badań nad relacjami pomiędzy edukacją a demokracją, koncentrując się na zagadnieniu partycypacji publicznej i jej znaczeniu dla rozwoju społeczeństwa obywatelskiego. Głównym celem pracy jest zrozumienie procesu uczenia się partycypacji publicznej przez młodzież szkolną, określenie charakterystyki tego procesu oraz sformułowanie praktycznych rekomendacji służących projektowaniu warunków sprzyjających edukacji obywatelskiej młodych ludzi. Ramą teoretyczną badań uczyniono teorię uczenia się Knuda Illerisa, obejmującą trzy wymiary (poznawczy, emocjonalny i społeczny) oraz pięć przestrzeni uczenia się.
W części teoretycznej rozprawy omówione zostały różne modele demokracji (Schumpetera, Dahla, Rosanvallona), wraz z ich implikacjami dla rozumienia obywatelstwa osób niepełnoletnich. Przedstawiono również koncepcje demokracji liberalnej, deliberatywnej i uczestniczącej oraz filozofię Johna Deweya, zwracając szczególną uwagę na zależność pomiędzy edukacją a demokracją. Rozdział ten zawiera również analizę modeli edukacji obywatelskiej, badań dotyczących postaw obywatelskich młodzieży w Polsce oraz realiów funkcjonowania edukacji obywatelskiej w systemie szkolnym. Przyjęta została perspektywa konstruktywizmu społecznego, zakładająca, że kategorie obywatelstwa, edukacji obywatelskiej i partycypacji są wytworem uwarunkowań społecznych, historycznych i relacji władzy.
Drugi rozdział części teoretycznej poświęcony został zagadnieniu partycypacji publicznej młodzieży, z uwzględnieniem jej różnych definicji, podstaw prawnych oraz modeli służących ocenie autentyczności podejmowanych działań. Omówiono formy partycypacji realizowane zarówno w ramach instytucji edukacyjnych (np. samorządy uczniowskie, rady szkół, wolontariat, opór szkolny), jak i poza nimi (młodzieżowe rady, konsultacje społeczne, aktywizm), prezentując wybrane przykłady z Polski.
Część empiryczna opiera się na założeniu, że partycypacja publiczna – zgodnie z koncepcją Deweya – stanowi proces, którego młodzi ludzie się uczą. W tym celu wykorzystano teorię Illerisa, zakładającą współwystępowanie wymiarów poznawczego, emocjonalnego i społecznego w każdym akcie uczenia się. Problem główny badań brzmiał: jak młodzież uczy się partycypacji publicznej w trzech wymiarach wyznaczonych przez teorię Knuda Illerisa? Pięć przestrzeni uczenia się określonych przez Illerisa stanowiło podstawę doboru grup badanych: młodzież zaangażowana w samorząd szkolny, organizacje pozarządowe, rady młodzieżowe, Młodzieżowy Strajk Klimatyczny oraz uczniowie szkół demokratycznych. Badania przeprowadzono z wykorzystaniem jakościowej metody indywidualnych wywiadów częściowo ustrukturyzowanych, zgodnie z paradygmatem konstruktywistyczno-interpretatywnym i zasadami etyki badań z udziałem osób niepełnoletnich.
Analiza 16 wywiadów pozwoliła na wyodrębnienie czterech kategorii analitycznych: motywacji do partycypacji, trzech wymiarów uczenia się, prawa młodzieży do partycypacji oraz uczenia się z codzienności w szkole o charakterze demokratycznym. W zakresie wymiaru poznawczego wskazywano na samodzielne pozyskiwanie wiedzy motywowane zainteresowaniami, informacje przekazywane przez szkołę oraz wpływ otoczenia społecznego. W wymiarze emocjonalnym znaczące było doświadczanie emocji związanych z zaangażowaniem, m.in. satysfakcji, sprawstwa, ale także złości czy frustracji – szczególnie w sytuacjach marginalizacji głosu młodzieży. Wymiar społeczny obejmował relacje z dorosłymi (rodzice, nauczyciele, opiekunowie grup) oraz rówieśnikami, a także rozwój kompetencji społecznych, takich jak komunikacja, rozwiązywanie konfliktów, współpraca.
Z przeprowadzonych badań wynika, że najważniejszymi przestrzeniami uczenia się partycypacji są: uczenie się poprzez praktykowanie, kolektywne uczenie się oraz uczenie się z codzienności. Uczenie się instytucjonalne (szkolne) miało zazwyczaj charakter asymilacyjny, ale również umożliwiało uczenie się poprzez działanie. Wartość edukacji obywatelskiej, według badanych, polega na połączeniu komponentu poznawczego i emocjonalnego w odpowiednim kontekście społecznym. Niezwykle istotne było również poczucie sensu i znaczenia podejmowanych działań. Młodzi ludzie najczęściej nabywali wiedzę i umiejętności w odpowiedzi na potrzeby wynikające z własnej aktywności.
Wnioski rozprawy podkreślają konieczność projektowania edukacji obywatelskiej jako procesu długofalowego, opartego na współtworzeniu przestrzeni edukacyjnych z udziałem młodzieży. Edukacja ta powinna obejmować możliwość realnego wpływu, wspierać rozwój kompetencji emocjonalnych i społecznych oraz odnosić się do tematów ważnych dla młodych ludzi. 

